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ANO ACADEMICO: 2017
DEPARTAMENTO Y/O DELEGACION: Didactica

PROGRAMA DE CATEDRA: TALLER DE INTEGRACION Y AYUDANTIA 1
Obligatoria / optativa: Obligatoria

CARRERA/S A LA QUE PERTENECE: Prof. en Ciencias Biologicas

AREA: Didéctica de las Mateméticas, las Ciencias Naturales y la Tecnologia
ORIENTACION: Didactica de la Biologia

PLAN DE ESTUDIOS - ORDENANZA N°: 750/12

CARGA HORARIA SEMANAL SEGUN PLAN DE ESTUDIOS: 3 hs.

CARGA HORARIA TOTAL: 96 hs.

REGIMEN: Anual

CUATRIMESTRE: -

EQUIPO DE CATEDRA:

NORMA LOPEZ MEDERO ASD 3 EC
MELISA LILEN VERBEKE ASD 3
BASILIA ALVARADO AYS

ASIGNATURAS CORRELATIVAS:
- PARA CURSAR:
3 Pedagogia
5 Introduccion a la Didactica de las Ciencias Naturales
- PARA RENDIR EXAMEN FINAL:-

1.FUNDAMENTACION:
La asignatura se ubica, segin Plan de Estudios, en el 2° afio del profesorado a partir de la
incorporacién en el mismo de una visién epistemoldgica que vincula teoria y practica,
generando instancias para que los futuros docentes se incorporen tempranamente a la
realidad institucional de nivel medio en simultineo al cursado del marco tedrico,
favoreciendo la reflexion sobre la teoria y enriqueciéndola. Su inclusién en la formacién
docente implica un cambio de perspectiva al considerar al aprendizaje como un movimiento
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dialéctico donde la Teoria no es lo primero ni lo dltimo, porque Teoria y Practica
interactian simultineamente. (Pruzzo, 2009). Dicho cambio abreva de los Lineamientos
Nacionales para la Formacion Docente Inicial( Instituto Nacional de Formacion Docente,
MECyT, 2007) que le otorgan al trayecto formativo importancia sustantiva pues genera las
bases para la intervencién en las escuelas promoviendo la construccion de la identidad
docente. Desde este encuadre la docencia se concibe como un trabajo profesional
institucionalizado cuya especificidad se centra en la ensefianza como actividad intencional
y contextuada. Ello necesariamente implica desarrollar la capacidad de dominar los
conocimientos a ensefiar, adecuar, producir y evaluar contenidos reconociendo el sentido
educativo de los mismos para poder organizar situaciones de aprendizaje para el conjunto
de sus alumnos. Todo esto requiere de una solida y temprana articulacién entre formacion
inicial y escuela.

La ensefianza y el aprendizaje son concebidas como practicas construidas socialmente,
contextualizadas socio-histéricamente, atravesadas por intenciones y valores (Sanjurjo,
2002). Por tratarse de la formacion de profesores en una asignatura cientifica se requiere
de una tarea compleja en la que confluyen aportes de muchas 4reas diferentes del
conocimiento como las ciencias exactas, naturales y sociales y es necesario hacerlo
trascendiendo la légica de asimilacién acumulativa, ya que como lo han demostrado
diversas investigaciones educativas ha sido poco eficaz ]a formacién con planes de estudio
que conciben como “suma” la formacién pedagdgica a la formacion cientifica. Por esta
razén se plantea como necesario superar la visién que reduce el conocimiento cientifico
desligindolo de las implicaciones sociales, haciéndose imprescindible incluir
explicitamente los contenidos procedimentales “el saber hacer” y los contenidos
actitudinales “el saber ser”, asi la formacion “debe caracterizarse por la articulacion y la
concrecion de intenciones educativas, donde teoria y practica se integran”.

Por lo que la propuesta metodologica se enmarca en tormo al hecho de que los estudiantes
comienzan a asistir a un curso universitario en la universidad durante el primer cuatrimestre
(como observadores) y a la escuela secundaria en el segundo cuatrimestre (como
observadores y potenciales ayudantes) junto al profesor a cargo, con la intencion de obtener
insumos que aporten a la discusion y el didlogo con disciplinas tales como pedagogia,
didactica, epistemologia, psicologia, etc.). Requiriéndose para su abordaje una mayor
flexibilidad de razonamiento y de comprension narrativa, en un marco de creciente
complejidad en su relacién con el conocimiento (Carretero, 1995). Durante la cursada los
sujetos del aprendizaje deberan apelar a la revision critica de sus ideas previas, favorecer el
desarrollo de nuevas estrategias que le permitan articular/reorganizar los multiples
aprendizajes construidos a lo largo del trayecto formativo para acercarse a la tarea docente
con mayor fundamento.

El profesor -y el futuro docente- es considerado como un intelectual, productor de
conocimiento, capaz de reflexionar sobre la cotidianeidad de su propia préctica, sobre las
teorias y supuestos pedagdgicos que guian su accionar. Se espera que promueva
experiencias de aprendizaje, asumiendo la funcién de guiar y orientar el proceso de
aprendizaje del estudiante: tomando en cuenta los intereses y significados que los sujetos
traen desde su vida cotidiana, relacionandolos con la instancia académica, y con lo
observado y practicado en el ambito escolar desde la experiencia de Ayudantia.
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La intencidn del equipo de catedra se orienta a proponer un mayor grado de integracion,
sistematizacién y complejidad en el proceso de formacion mediante la promocidén de
aprendizajes significativos, que tiendan hacia la conciencia de las propias estrategias y
procesos cognitivos utilizados para la realizacion de ensefianzas, aprendizajes y saberes
(qué y cémo), sin olvidar que, tratdndose de formacién de formadores, no se debe perder el
punto de vista del aprendizaje pues, como dice Rosa M Torres, “es necesario recuperar, no
solo para los alumnos sino también para los docentes, la centralidad del aprendizaje,
ayudando a los profesores a superar las percepciones tradicionales respecto de la ensefianza
y el aprendizaje como funciones fijas, encarnadas en sujetos con papeles bien
diferenciados”, proponiendo una relacién dialéctica entre el “ser docente” y el “ser
alumno”.

2.0BJETIVOS:
El taller se orienta por propésitos tales como:
-Propiciar espacios de formacion que posibiliten construir intervenciones, desde una
relacién auténoma con el conocimiento, una postura abierta y flexible que permita
comprender e interpelar distintos puntos de vista y realizar opciones fundamentadas
al respecto.
-Propender al desarrollo del oficio docente desde un pensamiento critico reflexivo.
- Indagar en las problematicas que atraviesan al quehacer docente.
-Promover acercamiento del estudiante a la institucion educativa y a la clase de
Biologia.
_Favorecer la comprension de la compleja dindmica institucional asi como la
determinacion de los principales factores que interaccionan en el ambito aulico.
_Establecer relaciones entre problematicas educativas complejas y conocimientos
adquiridos durante la formacién, favoreciendo su integracion.
—Favorecer la identificacion de desafios que se le presentan al profesor en ciencias
bioldgicas frente a su practica pedagdgica cotidiana (dimensiones politica, ética y
solidaria).
Y a partir de ello cumplir con los objetivos de realizar observaciones y ayudantia en
las que los alumnos puedan:
Desnaturalizar a la tarea docente, entendiéndola como una préctica social
compleja, politica e histdrica,
Integrar conocimientos y Asumir la importancia de las variables historica,
politica y sociocultural en el proceso educativo,
Avanzar en la comprensién y organizacion de dispositivos educativos,
Comprometerse desde una mirada critica con el conocer y con la posibilidad
de intervencion, desde el rol docente.

3.CONTENIDOS SEGUN PLAN DE ESTUDIOS:
La organizacion de la institucion escolar. Proyecto institucional. Insercién de la Biologia.
La poblacién escolar. Disefio de instrumentos para recabar informacién: entrevista,
encuesta, observacion, cuaderno de campo para el registro. Practicas docentes durante el
proceso de formacién: insercién gradual del alumno del profesorado a una institucion para
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colaborar con un profesor. Observacion y andlisis de situaciones de ensefianza de la
Biologia.

4.CONTENIDO PROGRAMA ANALITICO:
Los contenidos seran abordados y retomados considerando un enfoque progresivo, con el
objetivo de permitir sucesivas focalizaciones en cuanto a la entrada al campo y a la
elaboracién de instrumentos, tomandose como eje transversal el paulatino acercamiento a la
realidad escolar, concluyendo en una clase de Biologia, a través de actividades de
observacién y ayudantia.

UNIDAD 1:

Abordaje de la informacion educativa y acercamiento a situaciones de ensefianza de la
Biologia. Documentacién narrativa de experiencias escolares.
La informacion educativa y la documentacién institucional segin: fuentes, circuitos y
modos de comunicacion.
Acercamiento a situaciones de ensefianza de la Biologia mediante realizacion de Registros
(observacional, entrevista, analisis documental), Cuaderno de campo, Diarios de clase,
Inicio de trabajo de campo: acceso, primeros contactos, contextualizacion.
Contexto institucional y 4ulico (reuniones, jornadas, actos). Disefio de Instrumentos de
recoleccion de datos aplicables al Sistema Educativo, a la instituciéon escolar y al
aula/laboratorio.

UNIDAD 2:
Contextualizaciéon de la clase de Biologia y Caracterizacién de las Instituciones
educativas.
Las instituciones educativas: actores, organizacién de tiempos y espacios. Cultura
institucional y cultura escolar. El rol del docente en la institucion educativa.
La clase de Biologia. Modelos de Organizacién y Gestidn Institucional. Roles y
funciones. Formas de interaccién entre actores institucionales. Modalidades de
vinculacién con la comunidad. Finalidades, componentes y destinatarios del PEL
Acercamiento a propuesta diddctica en Biologia. Diversidad de culturas
institucionales. Su incidencia en las Practicas Pedagogicas.
Observacion participante e incorporacion paulatina a diferentes tareas que hacen al
desempefio de su rol profesional

UNIDAD 3:

Problematizacién, Analisis y explicacion de situaciones educativas en Biologia.

Las variables contextuales en situaciones educativas. Hipdtesis explicativas.
Facilitadores y obstaculizadores de la ensefianza. Los vinculos entre los componentes
de 1a situacion educativa. Integracion y aplicacion de procedimientos de recoleccion,
conceptos y abordados.

Ayudantia en la clase de Biologia: Preparacion compartida con el/los docente/es de
actividades en el aula, laboratorios, otros. Tareas de apoyo docente en Biologia:
produccion de materiales, seleccion de bibliografia, orientacién de trabajos grupales,
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elaboracién de instrumentos de evaluacién, seguimiento de tareas, micro clases.
Abordaje y problematizacion de sus intervenciones.

5. BIBLIOGRAFIA BASICA Y DE CONSULTA:

Abramowski, A. (2011): Pedagogia. Recursos para el acompafiamiento a docentes noveles.
INFoD: Bs.As. Argentina.

Aguerrondo y Otros (2006). Como planifican las Escuelas que innovan. Educacion Paper
Editores. Bs As Argentina.

Aillaud, A; Antelo, E. (2009). Los gajes del oficio. Ensefianza, pedagogia y formacion.
Aique Educacion. Buenos Aires.

Alvarez Mendez, J. M. (2000). Didéctica, Curriculo y Evaluacion. Mifio y Davila. Bs. As.

Anijovich, R. et. Al. (2009): Transitar la formacién pedagdgica. Cap. 1. Paidos Buenos
Aires.

Disefios Curriculares para la Educacion Secundaria.

Fernandez, L. (1994).Instituciones educativas. Dindmicas institucionales en situaciones
criticas. Paidos. Bs. As.

Friedt, R.; Ramos Gonzilez, A.; Sablich, J.; Tornese, D. (2011) “La ayudantia en los
profesorados de educacién inicial y primaria como experiencia de formacién docente
articulada entre universidad e institutos superiores de formacion docente”. En VI Encuentro
Iberoamericano de colectivos escolares y redes de maestras y maestros que hacen
investigacion e innovacién desde la escuela, Cérdoba. Argentina.

Frigerio, G.; Poggi, M. y Tiramonti, G. (1992). Las instituciones educativas, cara y ceca.
Elementos para su comprension. Educacién, Serie Flacso- accion. Troquel. Bs. As.

Fullan y Hargreaves (2006). La escuela que queremos: los objetivos por los cuales vale la
pena luchar. Agenda educativa. Amorrortu editores, Buenos Aires- Madrid

Galagovsky, L.R., Bonan, L. y Adiriz Brave, A. (1998):“Problemas con el Lenguaje
Cientifico en la Escuela. Un Anélisis desde la Observacion de Clases de Ciencias
Naturales” En Ensefianza de las Ciencias, pdg 315-321. Centro de Formacién e
Investigacion en Ensefianza de las Ciencias. FCEyN-UBA Buenos Aires. Argentina.

Gil Pérez, D.; Macedo, B.; Martinez Torregosa, J.; Silfredo, C.; Valdes, P.; Vilches,A.
(2005) ;Como promover el interés por la cultura cientifica? Una propuesta didactica
fundamentada para la educacién cientifica de jovenes de 15 a 18 afios.
OREALC/UNESCO. Santiago, Chile.

MECyT(2006). Ley de educacién nacional n° 26.206/06

Meirieu, P. Charla abierta: Educar en la incertidumbre. En revista El Monitor de la
Educacién n° 9. Ministerio de Educacién de la Nacién. Buenos Aires. En:
www.me.gov.ar/monitor/nro9/entrevista.htm

Nicastro, S.; Andreozzi, M.; Aleu, M.; Gelberg, G. (2010): Reporte de Investigacion
“Configuraciones del Espacio de la Practica “ENTRE” Contextos Formativos”. IICE —
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la docencia.

Pogré, P. y Lombardi, G. (2004) Escuelas que ensefian a pensar. Papers Editores. Bs. As.
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Porlan, Garcia y Pozo (1997) Conocimiento Profesional y Epistemologia de los
Profesores I: Teoria, Métodos e instrumentos. Did4ctica de las ciencias.

Pruzzo di Pego, V. (s/f): Profesionales que eligen ser docentes. Dispositivos de formacion,
la transformacién de la formacién docente un caso: el profesorado de inglés. Praxis
Educativa pag. 69-76.

Sanjurjo, L. y Vera, M.T. (1994): Aprendizaje significativo y ensefianza en los niveles
medio y superior Homo Sapiens Rosario.

Sanmarti, N. (2002) Didactica de las Ciencias en la educacion secundaria obligatoria.
Proyecto Editorial Sintesis educacién. 1* edicion, 2002. Espafia. Capitulo 2: ;Cual es la
naturaleza de la ciencia?

Sutton, C. (2003). “Los profesores de Ciencias como profesores de lenguaje”. En Revista
de Ensefianza de las Ciencias Nro 21 (1), Barcelona, Universidad Autonoma. Disponible
en: http://www.raco.cat/index.php/ensenanza/article/viewFile/2 1883/21717

6.PROPUESTA METODOLOGICA:
La modalidad taller esta prevista en el plan de estudios como un espacio sistematizado
“para la discusion, analisis y elaboracion de propuestas de accion, donde deberan
integrarse las asignaturas existentes de ese afio de la carrera y donde se articulan las
relaciones con las escuelas de la comunidad. Son espacios formativos”.
Esta metodologia permite desarrollar una modalidad tedrico-practico y ensayar una ruptura
con la dicotomia teoria /practica rompiendo el aislamiento caracteristico del trabajo docente
favoreciendo el desarrollo colectivo de conocimientos al desnaturalizar los supuestos que
atraviesan la practica. Implica una manera de ensefiar y de aprender, mediante la
realizacion de UNA TAREA, que se lleva a cabo conjuntamente e implica al objeto, al
sujeto y al contexto de sentido.
Es una estrategia pedagégica que, por su metodologia de aprender haciendo en grupo, le
permite construir sentido a los que participan en €l con el fin de aprehender y conocer
desde el proceso mismo. Consiste en la reunién de un grupo de personas que desarrollan
funciones o papeles similares, para estudiar y analizar problemas y producir reflexiones,
conclusiones o soluciones de conjunto, combinando actividades tales como el trabajo de
equipo, organizacion y realizacién de trabajos, etc. ,
Esta es una practica que se sostiene en el “ensefiar a aprender” con mayor claridad que otras
modalidades de trabajo, por su caracteristica de promover la intervencion y la participacion
activa del estudiante; orientdndola hacia la profundizacién y problematizacion de sus
conocimientos asi como también en el analisis colectivo en un 4rea/temdtica especifica.
Permite un acercamiento especializado e intencional al hecho educativo que se opone a lo
meramente practico e intuitivo de la labor educativa, e implica la necesidad de la reflexion
tedrica que recupere la experiencia docente y escolar simultineamente. Los estudiantes se
familiarizan con la realidad educativa a través de actividades de observacion y ayudantia
articulando con los materiales de lectura propuestos a través de su reflexion sistemdtica y
socializacion.
A grandes rasgos se propone un abordaje metodoldgico que incluya en distintos momentos
de la cursada: exposicién y elaboracién de materiales (cuadros, resumenes, trabajos
practicos, guias) individual y grupal, elaboracion de instrumentos de recoleccion de
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informacién (entrevista, encuesta, observacion, cuaderno de campo) Yy analisis,
interpretaciéon y sistematizacion de la informacion (investigacion guiada, informes, guias
para el andlisis de textos y contextos), debates que favorezcan el intercambio, la
argumentacion y la integracion de los conocimientos a partir de Observacion participante y
Ayudantia. También y de modo transversal se proponen momentos de exposicion/
socializacién (modalidad grupal e individual) de observaciones, sistematizaciones y
material tedrico leido, contando con la coordinacion y los sefialamientos que sean
necesarios por parte de los docentes, que también llevaran un registro de las discusiones y
tematicas suscitadas. Para llevar a cabo la propuesta metodologica se prevee la realizacion
de salidas durante todo el ciclo (Bibliotecas, Museos, Salidas de campo de catedras
observadas, escuelas secundarias y sus salidas educativas)

7.EVALUACION Y CONDICIONES DE ACREDITACION:
Modalidades e instancias de Evaluacion:
~Evaluacién Inicial a partir de un trabajo referido a la biografia escolar para asi comenzar a
identificar supuestos, ideas previas, cumpliendo una funcién diagnéstica para encarar la
cursada.
-Evaluacién formativa y formadora a partir del disefio y recoleccion de una entrevista a
docentes en ejercicio en el sistema educativo para indagar y analizar los datos desde el
marco conceptual de la cétedra. Tanto el disefio como la interpretacion ponen en juego los
progresos y dificultades que atraviesan el proceso de ensefianza y la generacion de
propuestas superadoras.
_La instancia de evaluacion final, con un trabajo de caricter integrador proponiéndose en
este momento por un lado la evaluacion Sumativa pues se apela a la integracion de los
conocimientos adquiridos y por otro la generacion de una instancia evaluacién Compartida
que contemple la participacién de todos los implicados y el pensar cooperativamente los
problemas de la ensefianza en general y de la ensefianza de 1a Biologia en particular.

El taller se acreditard con:

-La realizacion de las tareas solicitadas, en tiempo y forma.

-La participacién en clase y el cumplimiento de lo requerido en las instancias de
observacion y ayudantia.

-Las actividades que se llevaran a cabo requieren necesariamente de la co- presencia, por lo
tanto la asistencia de un 85 % de las clases es un requisito de acreditacion.

Para aprobar la cursada ademés se requerird la Elaboracion y defensa de un trabajo final
que dé cuenta de la integracion de lo observado, analizado y realizado en las instancias de
observacion y ayudantia desde una reflexion critica y reelaboracién conceptual de los
contenidos abordados en la cursada.

Observaciones: las especificaciones de la tarea a definir por equipo de catedra en funcion
de analisis de la normativa vigente en ambos niveles educativos.

8.DISTRIBUCION HORARIA:
Viernes de 12:00 a 15:00 hs
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9.CRONOGRAMA TENTATIVO:

Unidad I: inicio Marzo
Unidad II: inicio Junio
Unidad [II: inicio Agosto

Lic. MARMKINEY SANCHEZ
Secrefaria Acade'mlcal
Centro Regighal Universitario Bariloche

HSEUREFLIIAACADEMICA
CENTRO REGIONAL UNIVERSITARIO BARILOCHE



